
A TOOL FOR SUPPORTING MOVING READERS UP LEVELS in Spanish 

Level A/B 

When readers are reading Level A/B books, the major focus of skill development should be book handling 
skills and mastering concepts about print. A/B books do not have teaching accuracy in reading as their 
primary purpose. Think of it this way--you would not introduce a child to ice skating by immediately expecting 
them to do spins and skate backwards. You would teach them to figure out the way to balance on ice 
skates and how to move on the ice--the foundations. Level A/B books are written to teach kids the 
foundations of reading texts. Of course, teachers are teaching a set of high frequency words, letter 
identification, and sounds of individual letters in their word study or phonics program to support word-solving 
skills.  
Books at this level are typically within most readers’ background experiences and are often told in repetitive 
patterns. Simple high frequency words create the pattern and the sentence ends with a content word that is 
revealed in the illustration (e.g. Yo veo un perro.).  
We emphasize again that the focus is teaching readers to master Concepts about Print and book handling 
skills. (See the Concepts of Print Assessment CONCEPTS OF PRINT ASSESSMENT - SPANISH). There is NO reason 
to hold a reader in Level A/B books because they are not reading accurately. If a sentence in a book says, 
Veo una roca, and a reader reads, Veo una piedra, pointing under each word accurately, they have met 
criteria for this level. They have matched the words they say to the words in the text. In Levels C/D and 
onward, word-solving skills will be taught to assure readers are using letter sound matches to read words 
accurately. In the TCRWP reading assessments, accurate reading of words is not expected in Levels A/B.  

Skill Development  Coaching 

Readers preview the text (look at 
cover--title, illustration--and look at 
some of the pictures in the book, 
etc.) to get ready to read. 

●Mira cómo leo el título del libro y veo a los dibujos/fotos y pienso ¿De
qué se tratará este libro?

●Mira este libro y piensa de qué se va a tratar

Readers match the spoken words to 
printed words. 

●Mira como dejo mi dedo debajo de cada palabra hasta que la digo.
Inténtalo

● Lee esta página y apuntando a cada palabra

● Se te acabaron las palabras. Lee la página otra vez y chécalo

● ¿Tenías suficientes palabras?

● ¿Las palabras que leíste corresponden a las palabras en el libro?

Readers move from left to right 
when reading. 

●Mira cómo muevo mi dedo debajo de cada palabra cuando leo
esta página

● ¿Dónde empiezas?

● ¿Hacia dónde debo leer?

● ¿A dónde debo ir luego?
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Readers make a return sweep to the 
first word of the second line in a 
Level B book with two lines of print. 

●Mira cómo muevo mi dedo debajo de cada palabra cuando hay 
dos líneas. 

● ¿A donde voy ahora? (cuando el lector llega al final de la primera 
línea de texto) 

Readers use known words to assist 
with 1-to-1 matching. 

●Mira cómo apunto a las palabras que ya sé. Mi dedo debe estar 
debajo de esa palabra cuando la lea. 

●Apunta a la palabra que ya sabes. Ahora lee la oración --asegúrate 
de decir esa palabra cuando le apuntes a ella. 

Readers use the pattern of the text 
to assist them in reading the book. 
*Level B readers will encounter more 
complex sentences. 

●Mira cómo leo la primera página y escucha las palabras en la 
oración. Seguro que la próxima página va a ser casi igual. 

○ Read the next page showing that the pattern repeats. 
Then say, Inténtalo tú. 

●Acuérdate de la manera cómo leíste la página anterior. Ahora lee 
esta oración y usa las palabras en la oración para ayudarte. 

● ¿Cuándo leíste esta página, te sonó como la página anterior? 

When readers reread books during 
independent reading time, ask them 
to read with crisp, quick pointing 
and quick 
reading of monosyllabic words. 
(Requiring this kind of reading is the 
beginning of teaching fluent 
reading.) 
 
Ex. el, un, es, la, yo, veo 

●Mira cómo apunto debajo de cada palabra, la leo rapidito y me 
muevo a la siguiente palabra. Inténtalo 

● ¿Te estás moviendo de una palabra a la otra rápidamente? 

Use the illustration and the story as a 
source of meaning information 
when the reader comes to an 
unknown content* word. 
*Content words name objects or 
actions in Level A-B books (e.g. 
Vemos los pájaros, Yo estoy 
corriendo.) 

● Escucha cómo pienso en el cuento y veo al dibujo/foto para leer una 
palabra que tenga sentido aquí. 

● Teacher taps the picture to get the reader to read the difficult word. 

● ¿Qué te puede ayudar a leer esa palabra difícil? 

Readers demonstrate 
comprehension after finishing the 
book.  
In books that are merely a list of 
things that happened, expect 
readers to name several of the 
events. If the story has a simple plot, 
ask them to tell what happened first, 
next, and how the story ended. 

●Cuéntame qué pasó en el cuento 

● ¿De qué se trató este cuento? 
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A TOOL FOR SUPPORTING MOVING READERS UP LEVELS  
Level Description C 
 
The text at level C continues to be very patterned and predictable. The content deals with topics familiar to 
most students—home, school, and family life—this is a relatively minor jump with only a few new text 
characteristics that must be mastered. However, the stories become more complex, requiring readers to 
attend to meaning contained in the words they are reading with support from the illustrations. Readers should 
be developing a known set of a greater amount of high frequency words (HFW), all of which are  decodable 
(e.g. yo, dijo, soy, mi). Level C books require readers to use the sound of the first syllable to support them in 
reading the words. They need to attend to the articles to anticipate the ending of the words. 

 

Skill Development  Coaching 

Readers use the beginning letter(s) 
or syllables of a word along with 
meaning and sentence structure 
sources of information to identify an 
unknown word. 
 
Sometimes readers use the second 
syllable along with meaning to 
begin to confirm or cross-check a 
word. 

● Piensa en este cuento, mira la imagen, y usa la primera 
sílaba para leer la palabra. 

● ¿Esta palabra empieza como la palabra que dijiste? 

● ¿La palabra que leíste tiene sentido? 

● Mira cómo leo la siguiente parte y pienso en qué 
tendrá sentido. 

Readers attend to endings of words 
and say their correct sound to 
support meaning. 
 
Inflectional endings change words 
that may be known (e.g. gato vs 
gatos).  
 
Level C readers need to attend the 
relationship of the article and the 
ending of words. Ex. el niño vs. la 
niña 

● Mira cómo leo toda la palabra hasta la última letra. 
Ahora inténtalo tú. 

● Dijiste _____, pero es ____ 

● Recuerda leer toda la palabra.  Fíjate en la última 
letra. Piensa, ¿tiene sentido? 

● Observa ___. (Point to the article) Recuerda que nos 
dice ___. (cuántos son o si la palabra es femenina o 
masculina) 

Readers begin to integrate sources 
of information. Readers search for 
and use meaning, visual/print, and 
sentence structure, making sure 
their reading makes sense, looks 
right, and sounds like words in a 
book. 
 

● Cuando leíste, '______.' ¿Tenía sentido? 

● ¿Lo que lees sonó como las palabras de un libro? 

● Comprueba si lo que lees tiene sentido, coincide con 
el principio y el final de la palabra, y suena como las 
palabras de un libro. 
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Readers read with fluency, using 
punctuation to demonstrate 
reading behaviors (e.g. stopping for 
a period) and intonation in 
response to question marks and 
exclamation points. 
Encourage reading without 
pointing with a finger under words 
at Level C.  

● Mira cómo leo esta página usando mis ojos y sin 
apuntar con mi dedo. Inténtalo tú. 

● ¿Puedes volver a leer esta página usando solo tus ojos 
al leer? 

● Demuestra la entonación cuando lees diferentes tipos 
de oraciones.   

○ Escucha cómo cambia mi voz cuando encuentro 
un punto (.), signos de interrogación (¿?), y signos 
de exclamación (i!). Ahora inténtalo.   

 

Readers retell the story, keeping 
events in order. 
Encourage readers to make a brief 
summary statement, telling what 
the book was about.  

● Usando los dibujos/fotos de este libro, dime lo que 
sucedió en el cuento.  

● ¿Qué sucedió al principio, en el medio y al final del 
cuento?  

● ¿De qué se trata el libro? 

Readers begin to analyze the story 
by commenting on events, making 
statements about characters, 
making predictions, and drawing 
inferences about story events or 
character actions. 

● ¿Cómo se siente el personaje en esta parte del 
cuento?, ¿Por qué piensas que el personaje se siente 
de esa manera? 

● Mira lo que acaba de pasar. ¿Qué crees que 
sucederá después?  o Dime qué sucederá después 
sabiendo lo que ya has leido  

● Ya sabes mucho de este cuento ¿Cómo crees que 
terminará? 
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A TOOL FOR SUPPORTING MOVING READERS UP LEVELS  
Level Description D 
In Level D books, illustrations often contain two possible words that could fit in the sentence. Saying the first 
sound prompts the reader to choose the correct word. In addition, consonant blends and consonant 
digraphs appear at the beginnings and endings of words, requiring students to attend to two different parts 
of the word to assure they are accurate. Sentences become longer with some dependent clauses added 
(e.g. Sammy saw the ducks, but the ducks didn’t see Sammy.) Simple dialogue statements are added, 
introducing a new sentence structure.  
 

 

Skill Development  Coaching 

Readers can segment and blend 
multisyllabic words (2-3 syllables) 
using syllables including open 
syllables, closed syllables and 
syllables with blends and digraphs. 
 
Ex: tem-pra-no 
tem = closed syllable (CVC) (Sílaba 
cerrada) 
pra = syllable with a blend, open 
syllable (Sílaba trabada y abierta) 
no = open syllable (Sílaba abierta) 

●Mira como leo cada sílaba en la palabra y luego las 
uno. 

● Trata de leer todas las sílabas ayudándote con las que 
ya conoces. Ahora únelas. 

● Leíste ________ y en realidad es ______. 

●Piensa, ¿Qué palabra con esas sílabas tendría sentido?' 

●¿La palabra que dijiste aquí, se ve bien, tiene las sílabas 
correctas, y tiene sentido? 

 

Readers attend to endings of words 
and say their correct sound to 
support meaning. 
 
Ex: temprano/temprana; 
abuelo/abuelito 
 

●Mira cómo leo toda la palabra hasta la última letra. 
Ahora inténtalo tú. 

●Dijiste.... Pero, es.... 

●Recuerda leer toda la palabra.  Fíjate en la última 
letra/sílaba. Piensa, ¿tiene sentido? 

●Observa el final... Recuerda que nos dice/de quién está 
hablando. 

Readers begin to integrate sources 
of information. Readers search for 
and use meaning, visual/print, and 
sentence structure, making sure their 
reading makes sense, matches the 
syllables, and sounds like words in a 
book.  

●Cuando leíste, '______.' ¿Tenía sentido? 

●¿Lo que leíste sonó como las palabras de un libro? 

●Comprueba si lo que lees tiene sentido, coincide con el 
principio y el final de la palabra, y suena como las 
palabras de un libro. 

 
Readers read with fluency, using 
punctuation to demonstrate reading 

 

●Recuerda leer sin apuntar las palabras del texto con tu 
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behaviors (e.g. stopping for a period) 
and intonation in response to 
question marks, exclamation points 
or ellipses.  
 
Expect a transition away from finger 
pointing at Level D.  
 

dedo. Haz que tus ojos sigan cada palabra que lees. 

●Ahora, escucha mientras yo leo esta oración de dos 
formas diferentes. Piensa de cuál manera se escucha 
mejor y no como un robot. 

● Lee dos veces la misma oración.  

○ Primero lee la oración palabra por palabra.  
○ Después compárala con una lectura con 

mejor fluidez.  
● Pide al lector que lea una oración de ambas 

maneras.  

●¿Leíste esa oración de corrido? 

●  Escucha cómo cambia mi voz cuando encuentro un 
punto (.), signos de interrogación (¿?), signos de 
exclamación (i!).  

● Ahora inténtalo.  

●¿Revisaste los signos de puntuación al principio y final 
de la oración para ayudarte a cambiar tu voz? 

 

Readers retell the story, keeping 
events in order. 

 
At Level D, encourage readers to 
make a summary statement, telling 
what the book was about. 

 

● Recuerda usar los dibujos/ilustraciones de este libro, si 
necesitas ayuda... dime lo que sucedió en el cuento. 

● ¿Puedes contarme lo que sucedió en el cuento en 
orden? Principio/Medio/Final 

● ¿De qué se trata el libro?, me puedes decir más 
sobre esta historia? 

 
 
 
 
 
 
 

Readers begin to analyze the story 
by commenting on events, making 
statements about characters, 
making predictions, and drawing 
inferences about story events or 
character actions.  

 

● ¿Cómo se siente el personaje en esta parte del 
cuento?, ¿Porque piensas que el personaje se siente 
de esa manera? 

● Mira lo que acaba de pasar.  
○ ¿Qué crees que sucederá después? 

DO NOT DUPLICATE WITHOUT PERMISSION 
The Language and Literacy Collaborative by Jen Russo and Lucía Rocha-Nestler, 2020 



○ Después de leer hasta aquí, dime qué 
sucederá después?  

● ¿Como termina esta historia? ¿Que relacion tiene el 
final del cuento con el resto de la historia? 

 

 
 

DO NOT DUPLICATE WITHOUT PERMISSION 
The Language and Literacy Collaborative by Jen Russo and Lucía Rocha-Nestler, 2020 



A TOOL FOR SUPPORTING MOVING READERS UP LEVELS  
Level Description E 
 
Moving from Level D to Level E is a difficult jump because many new characteristics are added in all areas of 
meaning, sentence structure and graphophonic/visual sources of information. Success at this level allows 
students to progress through Levels E, F, and G with success. At Level E, stories become more complex, and 
content is often outside the reader’s background experience. Illustrations are less and less supportive, 
requiring students to glean meaning from what is being said in the text. Sentences are longer with more 
complex syntactic patterns. Even though a reader who belongs at Level E has many high frequency words 
under control, she can no longer rely on checking first or last letter(s) to read tricky words. To read Level E 
books, readers must begin to attend to internal word parts while thinking about what is going on in the story 
and what kind of word would fit in the sentence. The major factors that make this jump a roadblock for some 
children are listed below. These changes continue to occur more often through Levels F, G, H along with 
other new things that are added at these levels. 

 

Skill Development  Coaching 

Readers read multisyllabic 
words (open syllables, closed 
syllables, syllables with blends 
and digraphs) and now also 
read words with: closed 
syllables with blends, syllables 
with diphthongs and syllables 
with hiatus. 
í 
Ex: encontrar, autobús, huevos 

● Mira mientras separo la palabra en sílabas 
○ Ahora, intenta separar la palabra usando las sílabas. 

● Tú leíste (p/l/a/n/o)... es (pla/no)... 

● Tú lo leíste letra por letra, ahora regresa y junta las letras y vuelve 
a leer sílaba por sílaba. 

● Recuerda que esto es una (silaba trabada). 

● Recuerda de usar la (silaba trabada) 

Readers notice accent marks 
and use them as they read 
(readers make their voice 
match). 
 
Ex: rápido 

● Escucha como leo esta sílaba con la tilde. 

● Tú dijiste (papa)... es (papá)... 

● Usa la tilde para leer la palabra. 

○ Ejemplo: papá 

Readers can segment and 
blend syllables to read 
multisyllabic words (3+ syllables). 
 

●  
 
 

Reader notices errors and 
cross-checks with all sources of 
information.  
 

● Regresa al comienzo de la oración y lee hasta la palabra difícil. 

● ¿Tiene sentido la palabra que leíste? 

● Encaja la palabra que leíste con el resto de la oración? 

● Los sonidos de las letras coinciden al principio (y final) de la 
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palabra?  

● Usa (la historia/la ilustración/las letras al principio y al final) para 
ayudar a leer la palabra. 

● ¿Por qué paraste? 

● Revísalo, algo no está bien. 

Readers use sentence context, 
the illustration, and their 
understanding of what is 
happening in the story to 
determine the meaning of 
unknown words. 
 
(Even though complex 
vocabulary is not a big part of 
this level, some words are not in 
a readers’ vocabulary. They use 
their word analysis skills to read 
them correctly, but do not 
always know what they mean.) 

● Leíste esta palabra correctamente, pero dijiste que no sabías lo 
que significaba. Mira como leo esta oración y uso una palabra 
que conozco en lugar de la nueva palabra. Eso me ayuda a 
encontrar el significado de la palabra que no conozco. 

● Piensa en otra historia o lugar en que hayas visto esta palabra. 

● Regresa al principio de la oración, recuerda que esta pasando 
en la historia y piensa en lo que esta palabra podría significar/el 
significado de esta palabra. 

 

Readers use dialogue markers 
to identify who is speaking and 
to comprehend character 
interactions.  
 
Readers notice variations in 
dialogue tags. 
EX: Mamá dijo vs. --dijo mamá 
 

● La maestra señala y lee las palabras entre el guión/las comillas. 
-¿Quién está diciendo esas palabras? 

 
● Pon atención al guión/comillas, esto quiere decir que alguien 

está hablando.  Leelo otra vez como que estuvieras hablando. 
 

● Te diste cuenta que un personaje habla aquí ___, otro personaje 
está hablando aquí ____.  Vuelve a leer 

 
● Recuerda cuando ves (guiones/comillas), varios personajes 

podrían estar hablando. 

Readers read text in books 
without finger pointing. In order 
to begin building reading 
fluency, readers must stop 
finger-pointing under words.  
 

● No necesitas usar el dedo para apuntar. Usa tus ojos. 

Readers draw conclusions 
about the text they are reading.  
 

● "Las páginas uno a cuatro te llevaron a creer ..." 
 

●  "¿Qué está pasando en esta historia?" 
 

●  "En la página ___, encuentre evidencia que prueba ______". 
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Readers analyze the story to 
make inferences about 
characters or events.  
 

● "Escucha cómo hablo sobre esta parte de la historia para 
demostrar que fue divertida / feliz / triste ..." 
 

● "¿Qué te pareció esta parte de la historia?" 
 

● "Encuentra una parte de la historia que pensaste que era 
divertida / triste / emocionante / confusa ..." 
 

●  "¿Cuál es tu evidencia para decir eso?" 
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A TOOL FOR SUPPORTING MOVING READERS UP LEVELS  
Level Description F/G/H 
Level E is a critical level because it sets the foundation for dealing with the text characteristics of the next 
several levels (F, G, and H). There are just a few new characteristics added at these levels, such as longer 
stories and more complex plot structures, containing many non-repetitive episodes. Longer sentences with 
dependent clauses and many prepositional phrases appear in text. Less and less high frequency words (HFW) 
are added, but readers must possess automatic word recognition of those HFWs introduced in earlier levels to 
free them up to work on the other words that require readers to use word solving strategies quickly and 
efficiently. 

 

Skill Development  Coaching 

Readers read multisyllabic words 
using open syllables (CV), closed 
syllables (CVC, VC), open 
syllables with blends(CCV), 
closed syllables with blends 
(CCVC) syllables with diphthongs 
(ia, ie) and hiatus (ae, ía)with 
control. 
 

● Intenta dividir la palabra y usa lo que sabes sobre las sílabas. 

● Leíste(pal)... lo correcto es (pla)... 

● Ya lo has intentado de una manera _____’ ahora intenta de 
otra manera fijándote en el acento. 

● Recuerda que ésto es un (diptongo, hiato). Recuerda cómo 
se usa un (diptongo, hiato). 

Readers attend to the whole 
word, and especially the endings 
of words and use it to support 
meaning. 
 
Ex: aprendí/aprendiz, 
duermo/durmiendo, 
ayúdate/ayúdale, carrote/carrito 

● No leiste toda la palabra.  Vuelve a leer esa parte.   

● ¿Tiene sentido?  Regresa y corrígela. 

● Recuerda de leer toda la palabra.  ¿Qué tendría sentido? 

● Mira como leo toda la palabra. 

● Ahora, voy a verificar, ¿tiene sentido? 

Readers notice accent marks, 
use them as they read (readers 
make their voice match) and use 
them to monitor for meaning. 
 
Ex: miro (look), miró (looked); 
papa, papá 

● Usa la tilde al leer esta palabra. 

○ Ya lo has intentado de una manera _____’ ahora 
intenta de otra manera fijándote en el acento. 

● Recuerda que cuando vemos la tilde, puede hacer que la 
palabra signifique algo diferente. Tú leíste ____  y significa ____. 
La palabra es ____  y significa ____. 

● Tú dijiste ____. ¿Qué significa? 

● Recuerda que la tilde podría cambiar el significado. ¿Qué 
crees que significa esta palabra?  

Readers read compound words. 
 
Ex. mediodía 

● Busca una palabra que ya conoces dentro de ésta palabra. 
Agrégasela a la parte que no conoces. 

● ¿Qué está pasando en ésta parte del cuento? Lee la oración 
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desde el principio, lee la primera palabra y luego lee en 
sílabas la segunda.  

● Lee cada parte de la palabra.  

● Vuelve a leer y asegúrate que haga sentido. 

Readers begin to monitor, 
cross-check and self-correct at 
the point of error, using all 
sources of information. 

● Lee esta oración otra vez y ve si puedes corregir esta palabra 
(señala la palabra). 

● Algo no está bien. Regrésate y ve si puedes arreglarlo. 

● Arreglaste esa parte. ¿Qué notaste? ¿Cómo supiste? 

Readers use sentence context, 
the illustration, and their 
understanding of what is 
happening in the story to 
determine the meaning of 
unknown/more sophisticated 
words. 

● Leíste la palabra correctamente, pero dijiste que no sabías lo 
que significa.  Mira cómo pienso en lo que está pasando en la 
historia y uso una palabra que ya conozco para reemplazar la 
que NO conozco. Eso me ayuda a saber lo que significa la 
palabra.   

● Piensa en otro lugar o historia donde crees que vistes esa 
palabra.   

● Regresa al principio de la oración y  recuerda que esta 
pasando en la historia y piensa en lo que esta palabra podría 
significar.  

Readers read longer sentences, 
using adjectives, adverbs and 
prepositional phrases to help 
create meaning. 

● Mira la oración, Riley quería llorar, pero él se levantó de un 
salto y entró para ayudar (Kilkenny, 2006) .   

● ¿Qué te dice la parte de la oración que comienza con 'pero' 
sobre lo que hizo Riley? 

● ¿Qué te dice la palabra muy sobre la velocidad con la que 
caminaba el personaje? 

Readers retell stories, reporting 
big events and omitting minor 
details. 

● Vuelve a contar los eventos más importantes del cuento.  

● ¿Es un evento importante o un detalle pequeño? 

Readers read with fluency, 
phrasing, and intonation. 

● Muchas veces vemos las palabras: el, la, de, es... junto a otras 
palabras. Cuando te encuentres con ellas se deben leer 
como si fueran una frase entera.(ejemplo: el caballo es de la 
niña.) 

● Esta parte es (espantosa/chistosa/graciosa) Vuélvela a leer y 
haz que tu voz suene como lo que está pasando. 

● Haz que tu lectura suene como si estuvieras contando una 
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historia 

Readers analyze and summarize 
stories by sharing comments 
about characters, relating events 
to what they know, or making 
inferences about a lesson 
learned or the 
main idea of the story. 

● ¿Qué imagen tenías en tu mente que te ayudó? 

● ¿Puedes pensar en algo que sabes que te ayudaría a hablar 
sobre lo que sucedió en esta historia? 

● ¿Qué lección te enseña esta historia?  

● ¿Qué opinión tienes sobre los personajes de esta historia? 

●  ¿Cuál fue el problema y cómo se resolvió? 
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A TOOL FOR SUPPORTING MOVING READERS UP LEVELS  
Level Description I/J 
 
In order to make the jump to Level I/J books, readers must be very efficient at word-solving and noticing 
errors, and self corrections should be made at the point of error. This requires that readers self-monitor to 
assure that words they read make sense, sound like they would in a book, and match the letter-sound 
relationships in the word. Because stories become longer and more complex, self-monitoring comprehension 
becomes critical. For example, storylines contain more than one point of view and literary language—similes, 
metaphors, figurative language are sometimes introduced. Readers must notice when meaning fits with story 
characters and events and when it does not, noting when meaning has broken down. Some characters are 
no longer one-dimensional or flat. In addition, success at this level forms a foundation for moving on to the 
next big jump to K/L/M books. 

 

Skill Development  Coaching 

Readers read and stop to understand 
more complex vocabulary/unfamiliar 
words.  
  
Readers use knowledge of word parts 
(prefix,suffix), sentence context, the 
illustration, and their understanding of 
what is happening in the story to 
determine the meaning of unknown 
words.  
  
Readers notice and read 
abbreviations. 

● Lee toda la palabra y piensa en lo que está pasando en la 
historia para ayudarte averiguar el significado de la palabra 

● ¿Qué sabes sobre las partes de la palabra? 
● Lee un poco más a ver si esto te ayuda a entender que significa 

la palabra. 
● ¿Qué puedes hacer para ayudarte a entender el significado de 

esa palabra? 
● ¿Qué sabes de esa abreviatura? ¿Cómo se lee esa abreviatura? 

Readers solve words independently 
at point of error and self-correct at 
the point of error. 

● ¿Intentaste las estrategias que aprendimos para leer una 
palabra? 

● Déjame recordarte cómo leer la palabra en partes/sílabas… 

● Lee la palabra  otra vez a ver si puedes arreglarla. (Señala la 
palabra difícil) 

● No la leíste correctamente. Regresa y arréglala… 

● ¡La leíste correctamente! ¿De qué te diste cuenta? 

Books at these levels often contain 
untagged dialogue or split dialogue. 
Readers use the text to help them 
keep track. 
Readers notice that words different 
than dijo---- or ----dijo are used to 
assign dialogue. 
(EX: respondió Jake, gritó, exclamó) 

● ¿Notaste cómo cambié mi voz dependiendo de cuál personaje 
estaba hablando aunque el texto no me lo dijo? 

● Recuerda que debes pensar quién está hablando. 

● ¿Qué te dicen esas palabras sobre el personaje? ¿Cómo debe 
sonar esa parte? Haz que tu voz suene como el personaje. 
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Readers use these words to help 
them determine more information 
about the person speaking/thinking. 
(Ex: dijo Jake con valor, dijo con una 
sonrisota, frunció el ceño y dijo…, 
pensó) 

 

Readers read longer and more 
complex sentences with fluency and 
phrasing using cues from the author 
(ex: commas, dependent clauses).  
 
Ex: Mientras se apresuraba para 
llegar al salón de clases, se le cayó 
una bolsa. 

● Usa la puntuación en esta parte para ayudarte a leerla como si 
estuvieras contando una historia. 

● Lee esta parte otra vez. Esta vez léela en frases más largas. 
● Lee esta parte otra vez. Esta vez tu voz debe escucharse como el 

personaje. 
● Presta atención a la puntuación. 

○  Intenta leer de nuevo usando lo que sabes sobre la 
puntuación. 

● Dime qué está pasando en esta parte de la historia. Ahora lee 
esta parte con el tono que muestra lo que está pasando en la 
historia. 

Readers keep track of the 
relationship between 
characters/objects and the actions 
assigned to them. 
  
EX: Verbs with reflexive pronouns (Ex: 
llevarle) 
Verbs with different endings to 
indicate different tense and person 
(Ex: comió, comimos, comeremos. 

● Mira el final de esa palabra, ¿qué te dice sobre lo que está 
pasando? 

 

Readers pause and envision the text 
to compensate for lower picture 
support. In Level I/J books, illustrations 
merely provide a backdrop for the 
story.  

● Como aquí no hay ilustraciones que me puedan ayudar, mira 
como yo creo en mi mente una imagen de lo que está pasando 
en la historia… 

● Detente aquí...ahora imaginate que es lo que esta pasando 
aqui.... 
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Readers accumulate story events (or 
content) for retelling and 
summarizing the story.  

(Para al estudiante al final de unos párrafos o páginas y pregúntale 
qué está pasando/ocurriendo hasta ese punto en la historia.  Haz 
esto 3-4 veces a lo largo del libro) 

 
● Vamos a pensar en esta parte y examinemos las páginas 

previas de lo que ha pasado en la historia 

● ¿De qué se trata la historia? 

● ¿Crees que ___es un detalle importante o un detalle 
pequeño? 

 

 

 

Readers make inferences about 
character traits and story content. 
 

 
Character traits are revealed by 
what the character does, says, or 
thinks, or what the other characters 
said about him.  

● ¿Qué te dice ésta parte acerca de ____[el personaje]? 

● Encuentra la parte en la historia que te haga sentir de cierta 
manera. Explicame porque. 

● ¿Puedes pensar en algo que sabes que te podría ayudar a hablar 
un poco más de lo que está pasando en la historia? 

● ¿Cómo te ayuda esto a entender al personaje/los personajes? 

● ¿Que hizo que dijeras esto? ¿Cuál es tu evidencia?¿Como lo 
puedes comprobar? 

Readers communicate 
understanding of the text.  

● ¿Qué estás visualizando/imaginando al leer? 

● Cómo han cambiado tus ideas/inferencias al leer/seguir leyendo? 

● Predice lo que pasará a continuación/después. 

● ¿Cómo podría (el personaje) actuar/comportarse diferente? 

● ¿Qué es el mensaje/lección de la vida que el autor nos quiere 
dar/enseñar? 

● ¿Qué fue el problema y cómo se solucionó? (Si el problema no 
fue solucionado,¿por qué no? 

● ¿Qué es lo que el autor quiere que nosotros pensemos,sintamos, y 
creamos acerca/sobre la historia, el personaje? 
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A TOOL FOR SUPPORTING MOVING READERS UP LEVELS  
Level Description K/L/M 
 
Antes de esta banda de niveles, la mayoría de los libros contenían capítulos cortos autocontenidos 
(problema y solución en cada capítulo). Con cada nuevo capítulo comienza un episodio sobre los 
mismos personajes. La mayoría de los libros dentro de la banda K/L/M serán diferentes, por lo general 
no contendrán capítulos episódicos. En su lugar, habrá una sola historia que se cuenta a través de 
varios capítulos por lo que los lectores tendrán que llevar el contenido de un capítulo al siguiente. (Los 
libros en el extremo superior de esta banda pueden contener tramas secundarias que no son lo 
suficientemente dominantes para que un lector necesite seguirlos para disfrutar de la historia, y que 
están allí para el lector más sofisticado.) Los lectores necesitan hacer mucho más trabajo en los libros 
K/L/M para determinar información importante y discernir lo que deben mantener en la mente a 
medida que avanzan a través del libro. Lo que los apoyará en este trabajo es que el personaje 
principal será estático, en su mayor parte. Es decir, una vez que los lectores conozcan el personaje, ese 
personaje no cambiará. Los rasgos del personaje principal y la resolución de problemas del personaje 
no serán sutiles, y aunque los sentimientos del personaje principal pueden cambiar, los rasgos siguen 
siendo consistentes. Los rasgos del personaje a menudo se relacionan con el problema central y / o la 
solución. Las oraciones son más largas y complejas con muchas cláusulas dependientes y frases 
preposicionales. Los lectores de estos libros tendrán que lidiar con palabras complicadas. Habrá 
muchas más palabras polisílabas, que requieren habilidades de decodificación más sofisticadas. El 
conocimiento de los afijos y de cómo cambian el significado de una palabra es importante. Los 
lectores de esta banda de dificultad también encontrarán más palabras que no están en su 
vocabulario oral, muchas de las cuales estarán relacionadas con el tema central de un libro. 

 

Skill Development  Coaching 

Readers carry content from one 
chapter or episode to the next and 
across the whole book. 
 
Stories tend to follow the same basic 
story mountain 
structure—introduction, rising 
action, climax, denouement (falling 
action). The character wants 
something but gets stymied so tries, 
tries, tries. 
Usually there is a happy resolution, 
although the character may not get 
the concrete thing he or she wants. 
 
Readers begin to notice the 
importance of setting in narratives. 

● Da un resumen de lo que acabas de leer. 

● ¿Cómo se conecta esta parte con lo que has leído hasta 
este momento? 

● ¿Qué es lo más importante que ha sucedido en este 
capítulo? 

● ¿Esto tiene sentido cuando piensas en lo que has leído 
hasta ahora? 

● ¿Dónde y cuándo ocurren los eventos en esta historia?  

 

Readers use the titles and blurbs on 
the back (or inside cover) to help 
them think about the storyline. 
 
 

● Basado en el título y la contraportada, ¿de qué se trata este 
libro?  

● Lee el título y la contraportada y pregúntate, 
○ ¿Qué ya sabemos de este cuento? 

● ¿Qué ideas estas teniendo sobre este libro? 
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Readers determine the central 
problem and plotline and follow it 
through the story. 

● ¿Cuál es el problema principal de esta historia?  ¿Existe este 
problema en la vida real? 

● ¿Con qué problemas se están enfrentando los personajes 
en este libro?  ¿Cómo crees que tratan/tratarán de 
resolverlos?   

Readers make inferences about the 
character’s feelings, character 
changes over time, and the bigger 
message of the 
story. Readers track multiple 
characters, identify their traits, and 
how they relate to the central 
problem. 
 
In this band of levels, the traits of the 
main characters are usually told to 
the reader and those traits remain 
fairly consistent across the text. 
 
The theme will be more of a message 
that is usually related to what the 
character learns (e.g. It’s great to 
take risks and have new adventures; I 
don’t need to be popular.). 

● Presta atención a lo que dice, hace, y piensa el personaje y 
lo que otros dicen de él/ella. ¿Qué te dice esto acerca del 
personaje? 

● ¿Qué dicen o piensan los otros personajes sobre _____? 
¿Qué te dice esto acerca de ____? 

● ¿Qué sabes de este personaje?" 

● ¿Cómo esperas que reaccione este personaje?" 

● Piensa en lo que está pasando en la historia. Pregúntate a ti 
mismo, ¿de qué se trata realmente este libro? ¿Cuál es el 
mensaje del autor en esta historia? 

● ¿Qué crees que puede estar aprendiendo el personaje? 

Dialogue statements become more 
complex. 

● Readers read words other 
than “said ____” to interpret 
what the person is saying. 

● Readers realize that the same 
person is speaking in the 
second part of “split 
dialogue” statements. 

● More unassigned dialogue 
statements. Readers must 
follow the verbal interactions 
to understand the story. 

● ¿Por qué crees que el diálogo termina ____(papá sonrió) en 
vez de _____(papá dijo)? 

● ¿Quién crees que está hablando en esta parte? ¿Cómo 
sabes? Piensa en lo que está pasando en la historia para 
ayudarte. 

 

Readers deal with complex 
sentences, attending to the meaning 
of words that introduce an 
introductory or other dependent 
clauses (ex: Mientras se apresuraba 
para llegar al salón de clases, se le 
cayó una bolsa.). 
 
Readers can proficiently read 
complex forms of verb conjugations. 
(Ex: Vic ha dicho que sí para ser una 
buena hermana mayor, pero ya se 
ha arrepentido.[ha dicho-instead of 

● ¿Cómo te ayuda la palabra “pero” a predecir qué pasará 
después?  

● ¿Qué te dice la palabra “y” en esta oración ____? 

●  Escucha cómo leo esta frase: Cuando Alicia se estaba 
poniendo los zapatos,_________. La primera parte de la 
oración dice ______ (lo que hace el personaje). Yo sé que la 
siguiente parte va a decir que ocurre después. Si una 
oración comienza, _______, yo se que esta oración va a 

DO NOT DUPLICATE WITHOUT PERMISSION 
The Language and Literacy Collaborative by Jen Russo and Lucía Rocha-Nestler, 2020 



dijo] )  funcionar la misma manera ". 

 

Readers deal with more complex 
vocabulary /word solving 

● Multi-syllable words 
● Words not part of their spoken 

vocab but specific to topic of 
text 

● Unfamiliar/complex prefix and 
suffix word combinations (ex: 
des-abrochar-se, 
des-ilusionado) 

● Dime otra palabra o grupo de palabras que tendrían 
sentido aquí. 

● Usa todas las estrategias que sabes para ayudarte leer la 
palabra. 

● ¿Cómo te puedes ayudar a entender el significado de esa 
palabra? 

 

Readers notice how the author/writer 
uses figurative language, and uses 
context to maintain understanding. 
 
(ex: Metaphor: Juana le echó una de 
esas miradas que matan…La 
guacamaya se quedó helada... 
Simile: Pero soy tan rápida como la 
luz y nadie me alcanza.) 

● Visualiza las palabras que usó el autor e imagínate lo que 
está pasando. Piensa cómo se relaciona a la historia. 

● El autor usa la siguiente frase:_____________; ¿Qué observas 
acerca de la forma en que el autor usó esta frase? 

● ¿Qué significa esta frase en esta historia?  
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